 角的度量
张家港市徐市小学    范艳
教学内容：苏教版数学四年级上册第 79～80 页例 3 和“练一练”，练习十三第5、6题。
教学目标：
1.通过回顾长度和面积的测量，引出角的测量，并在比较中使学生认识到，测量都要经历“定标准、去测量、得结果”的过程，培养学生的结构化思维能力。
2.通过比较，让学生产生统一角计量单位的需要；通过观察，建立1°角大小空间观念，经历量角器产生的过程，掌握用量角器量角的方法，正确地进行测量。
3.使学生通过观察、估计、思考、交流等活动进一步形成角的大小的空间观念，发展学生的量感， 培养初步的探索与实践能力。
4.使学生在认识量角器、用量角器量角的过程中进一步感受数学学习活动的价值，获得学习成功的体验，激发对数学学习的兴趣。
教学过程：
课前谈话：（拉近与学生之间的距离）
(唤醒学生已有的测量经验，引出“去测量”，感受标准的重要性)
1、 温故引新，建构联系
1.回顾长度、面积的测量
师：提到测量，大家并不陌生，回顾几年来的数学学习，我们以前都测量过些什么？
生：长度、面积、质量……
师：“温故而知新”，让我们一起来回顾一下以前是怎么测量长度与面积的。（出示直尺测量一条线段）看，这条线段的长度是多少？
生：5厘米
师：厘米是我们在测量长度时常用的一个单位，如果把1厘米定为测量线段长度的标准（板书：定标准）一起来数一数，线段里有几个这样的标准？ 
生：5个1厘米
师：5个1厘米就是5厘米，5厘米就是对线段长度测量的结果（板书：得结果），再来看面积的测量，出示一个不规则图形，你想到用怎样的标准了吗？并依次呈现测量的过程，有6个1平方厘米结果就是6平方厘米
师：回顾长度与面积的测量，有什么共通的地方？
生：它们都是先定一个标准，再去测量，看有几个这样的标准，就能得到结果。
【评析】从课前谈话开始,教师便有意识引导学生感受 “测量”的过程,在不知不觉中唤醒学生以往测量学习的经验,并在回顾前面已学的长度和面积测量中、梳理出测量学习的三个步骤“定单位→去测量→得结果”。这样的设计,从教材的整体进入,将新知的学习放入“量与测量”的知识体系中去,打通关联,有利于学生结构化思维的发展。
二、探究新知，类推迁移
1．回顾角的相关知识
师：今天这节课，我们学习角的度量（板书课题）通俗一些，度量其实就是测量。关于角，你们知道了一些什么呢？ 
生：从一点引出两条射线，可以组成角。
生：这个点叫做角的顶点，这两条叫做角的边。
生：角有大有小，两边叉开的越大，角就越大，反过来，两边叉开的越小，角就越小。（根据学生回答，教师动画呈现角一边绕顶点旋转变大的过程，并抽象处前后变化的两个角）
师：那到底大多少呢？
生：需要去进行测量。
师：回顾前面的测量经验，你准备怎么进行测量呢？
生：定一个关于角大小的标准。
【评析】“思”源于“疑”，第一学段中学生对于角的认识,其实还是一种经验积累,是直观的认识。第二学段角的学习应该是一种感性到理性、由直观到抽象的过程,已成为概念化的认识,是从定性的描述过渡到定量描述的重要过程,也是后继图形与几何学习的重要基础。在教学中，教师能够较好地把握知识之间的联结，并结合前面的知识铺垫，让学生产生测量的内在需求。
2.认识1°角
介绍“1°角的由来”
把半圆分成180等份，每一份所对的角是1度的角。“度”是角的计量单位, 用符号“ °”表示，如1度记作“1°”。
引导学生感受1°角的大小
师：你觉得这1°角两边叉开的怎么样？用手势比划一下。
【评析】和长度、面积等计量单位类似，本课教学很重要的一点让学生建立计量单位的表象，因为这是进一步进行测量和估计的前提条件。在本环节的教学中，引导学生通过想象 1°角、观察1°角、手势比划 1°角等多种活动，让学生感受 1°角的实际大小，建立正确的表象，发展空间观念。
2.认识几°角
师：定好了标准，有了1°角，我们就可以进行测量。
出示5°角
师：猜一猜，这个角可能是几°角，你是怎么想的？
生
师：你能告诉老师这个角有多大吗？ (学生沉默)不太好说，是吧。那如果给你 一副三角尺，你能量出这个角有多大吗？ 拿出自己的三角尺，在作业纸上试一试。
学生在作业纸上测量，教师巡视。
师：谁来说说你得到的结果？
生1：这个角比直角小。
生2：这个角比三角尺上的这个角(指 三角尺上45°角)要大。
生3：这个角和三角尺上的这个角(指 三角尺上60°角)相等。
师：同一个角，为什么大家的说法不 同呢？
生：因为是用三角尺上不同的角与这 个角比，所以得到的结果也不同。
师：是的，为了准确测量角的大小，要 有统一的度量工具和计量单位。今天我 们就一起来学习“角的度量”。(板书课题)
【评析】“思”源于“疑”，让学生用三角 尺上的角去量角，由于不能准确地刻画所 量角的大小，这就自然引发了认知冲突， 有利于激发学生的认知需求，燃起他们主 动探求新知的欲望。 
 师：是的，把直尺设计成直的，再在直尺上用距离相同的刻度表示出长度单位， (边说边演示)就可以准确测量物品或线 段的长度。测量线段的长度就是把要测 量的线段与直尺上的线段重合，它们的长 度是一样的。
【评析】演示用直尺测量线段长度的 过程，可以使学生认识到测量线段是把测 量对象与测量工具上的对象重合，通过一 一对应得出数量，进而产生这样的联想： 角的度量应该可以借鉴度量长度的方法 去设计度量工具。
师：线段的长度可以用含有很多刻度 的直尺来量，那么角的大小可以用怎样的 工具来测量呢？
生：可以用含有许多角的工具来量。
师：怎样把许多大小不同的角放到同 一个工具上呢？(课件演示活动角从0°旋 转到 180°的过程，画出运动轨迹，形成一 个半圆)我们知道，旋转活动角的边，可以 得到许多大小不同的角……
生：我想到了，这个工具应该是半圆 形的，这样就可以把许多角集中到一起 了。(用手比划)
【评析】借助课件动态演示把活动角 从 0°旋转到 180°的过程，并把旋转轨迹 画出来形成一个半圆。这就对学生有了 很好的暗示，促使他们主动想到度量角的 工具应该设计成半圆形，这样可以包含许 多大小不同的角。这一环节的意义不仅 在于为学生提供了主动构造量角器的机 会，还在于其中渗透了量角器的“中心”， 有利于学生体会量角器上表示的角都有 一个共同的顶点，为进一步认识量角器积 累丰富的感性经验。
2.认识 1°的角。
师：同学们的想法跟古巴比伦人不谋而合。为了度量角的大小，古巴比伦人发 明了这样一种半圆形的工具，他们把这个 半圆平均分成 180 份(如图 1)，用每一份 所对应的角表示 1度的角(板书：1度)，这 样就有了测量角的工具——量角器。(板 书：量角器)师：“度”是角的计量单位，用符号“°” 表示，1度可以记作 1°。(板书：1°)
师：(课件表示出图 1 中 1°的角)这个 角就是 1°的角(闪动 1°角)，你能在这个 量角器上找到其他的 1°角吗？
指名在图 1 中找出不同的 1°角，并在 课件上表示出来。
师：像这样的每一份都表示 1°的角， 在这个半圆中一共有多少个 1°角？
生：180个。
师：(在图 1 的下面出示一个 1°角)这 是一个 1°角，你能比划出 1°的角吗？
学生比划后，指名演示并组织讲评。
师：闭上眼睛想象一下，1°角是什么 样的，有什么感觉？
生：1°的角很小，感觉只有一条细缝 那么大。
[bookmark: _Hlk115953455]【评析】和长度、面积等计量单位一 样，角的度量的教学最重要的就是帮助学 生正确建立计量单位的表象，因为其是进 一步进行测量和估计的前提条件。本环 节在揭示 1°角的概念后，引导学生通过 找 1°角、比划 1°角、想象 1°角等多种形 式的活动，帮助他们感受 1°角的实际大 小，进而建立正确的表象，发展空间观念。3.认识几度的角。
师：我们已经认识了 1°角，如果把 2 个 1°角合起来，就得到一个新的角，这个 角是多少度？(课件表示出2°的角)
生：这个角是 2°，因为它里面有 2个 1°角。
师：很好！2个 1°角是 2°角，那如果 一个角中含有3个、4个、5个 1°角呢？
生 1：一个角中含有3个 1°角，这个角 就是 3°；含有4个 1°角，就是4°；含有 5 个 1°角，就是5°。
生2：一个角中含有几个 1°角，这个角就是多少度。
师：说得真好！ 观察这些角，它们有 什么共同的地方？
生：它们都有一个共同的顶点。
师：对！ 这些角都有一个共同的顶 点，我们把这个点称为量角器的“中心”。 (标出并板书：中心)我们再来看一开始量 的这个角，(把60°角移到量角器上)你能 看出这个角是多少度吗？
学生数出角的度数后，组织反馈。
师：通过数这个角的度数，你有什么 感觉？
生：这些刻度密密麻麻的，很难数，有 时还容易数错。
【评析】用量角器量角本质上是若干 个 1°角的累加，即一个角中有多少个 1° 角，这个角就是多少度。所以，在认识 1° 角的基础上，必须让学生经历认识几度角 的过程。上述过程中，通过启发学生思考 “如果把 2 个 1°角合起来，就得到一个新 的角，这个角是多少度”，很自然地从 1° 角过渡到几度角，凸显了角的度量的本 质，有利于学生初步感受用量角器量角的 方法。再者，由于这时所呈现的只是一个 量角器的雏形，当遇到量较大度数的角 时，学生自然会感到不方便，这就再次引 发了学生的认知冲突，进而产生改进量角 工具的需要，使下一环节构造和认识量角 器刻度的活动水到渠成。
4.认识量角器刻度。
师：看来，这样的量角器用起来并不 方便，那么，怎样改进量角器的刻度，就能 让我们很快读出所量的角是多少度呢？ 请大家小组合作，一起动脑筋想想办法。
学生在小组里讨论，教师巡视。
师：有办法了吗？
生 1：我们觉得可以把 10 个小格合并 成 1个大格，这样看起来眼就不花了。
师：你的意思是这样吗？(出示图2)
生 2：这样就不能测量 1°、2°这样的 角了啊！
生 3：我们觉得可以像直尺上的刻度 一样，用长的线表示整十度的刻度线，用 中等长度的线表示“5”度的刻度线，其他 的刻度线都用短的线来表示。
师：听懂他的意思了吗？(课件出示直 尺图)他是说仿照直尺上的刻度来表示量 角器上的刻度，我们一起来看——通过师生谈话，先完成 1° ~ 10°的 刻度线，再同时出示其他刻度线(见图3)。
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图 2                                 图 3
师：现在可以用它来量角了吗？
生 1：还要标 出这些刻度所对应 的 度数。
生2：从0度起标出整十的度数就可以 了，其他的不标数起来也很方便。
师：哪一条刻度线表示 0°？谁来指 一指，再依次数出要标的度数。
生：(指右侧的 0°刻度线)这条刻度 线表示 0°，(边指边数)接下来依次是 10°、20°、30°、……、180°。
师：非常好！我们可以把右侧的这条 刻度线定为“0°刻度线”，(课件标出“0”) 再按逆时针方向，依次标出整十的度数， (课件标出内圈读数)，现在用这个量角器 能量出刚才这个角的度数了吗？ 我们来 试一试——
课件演示把量角器的中心与 60°角 顶点重合的过程。
师：刚才我们已经认识了量角器的中 心，量角时要把量角器的中心与角的顶点 重合。为了清楚地表示量角器的中心，我 们可以像这样画一个小的半圆，再去掉一 些刻度线(如图 4)，(课件演示量角的过 程，如图5)现在能看清楚这个角是多少度 了吗？
生：60°。
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图 4                                 图 5
师：如果把要量的角换个方向，(出示 图6)你能看出这个角是多少度吗？
生1：120°。
生2：不对，这时角的一条边对着的是 180°刻度线，不是0°刻度线。180°-120° =60°,所以，这个角还是60°。
生 3：我觉得可以把 180°刻度线看作 0°刻度线，再按顺时针方向标出整十的度 数，这样就可以直接读出这个角的度数了。
课件演示标出外圈读数的过程。
师：(指90°刻度线)这是90°刻度线， 按顺时针方向和逆时针方向这条刻度线都表示 90°，所以，可以用一个“90”来表 示，(课件演示去掉两个“90”，在中间位置 添上“90”，得到图 7)这样，一个结构完整 的量角器就完成了，在量角器上，有两圈 读数，从左侧0刻度起，按顺时针方向排列 的读数称为外圈读数；从右侧0刻度起，按 逆时针方向排列的读数称为内圈读数。
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图 6                                       图 7
师：会读量角器上表示的角的度数了
吗？我们再来看几个角——
出示图8：
[image: ]
图 8
生 1：读∠1 和∠2 的度数要看量角器 内圈的读数，∠ 1等于30°，∠2等于70°。
生 2：读∠3 和∠4 的度数要看量角器 外圈的读数，∠3等于20°，∠4等于50°。
师：回答得真好！看来，有了量角器， 我们就能准确地量出角的度数了。
【评析】围绕用自己构造的量角器量 角的活动，引导学生在操作中不断产生思 维冲突，并从方便操作的角度思考改进方 法，最终完善量角工具。这样设计，既使 学生充分了解了量角器的结构，体会用量 角器量角的方法，又有利于学生积累操作 活动经验，增强实践能力。
三、尝试测量，掌握方法
1.量角的度数。
师：你能用量角器测量角的度数吗？ 自己在作业纸上任意画一个角，再量出角 的度数，并和小组里的同学交流，同时说 说量角时要注意什么。
学生画角、量角，并在小组里交流。
师：你画的角是怎样的？有多少度？
生 1：(出示图 9，边说边演示)把量角 器的中心与角的顶点对齐,量角器右边的 0°刻度线与角的一条边重合，看角的度数 时要看内圈读数，内圈读数是“45”，所以， 这个角是45°。
生2：(出示图 10，边说边演示)量我的 这个角时，要把量角器左边的 0°刻度线 与角的一条边重合，外圈读数是“116”，这 个角就是 116°。
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图 9                       图 10
……
师：谁来说说用量角器量角时要注意 些什么？
生 1：量角时要把量角器的中心与角 的顶点对齐，量角器的 0°刻度线与角的 一条边重合，看另一条边对应的刻度，读 出角的度数。
生 2：还要看角的一条边是与量角器 上哪条 0°刻度线重合的，如果与右侧的 0°刻度线重合，就要看内圈读数；如果与 左侧的0°刻度线重合，就要看外圈读数。
小结。(略)
【评析】学生经历了构造量角器的过 程，对量角的本质有了比较深刻的体验， 量角的方法其实也已经不言自明。所以， 本环节没有作任何引导，而是让学生自己 画出一个角并量出它的度数。这既为学 生自主归纳和总结量角方法提供了空间， 又能自然生成不同的量角过程，突破操作 难点，即量角时需要根据量角器的摆放位 置选择内圈或外圈读数。
四、练习应用，形成技能
1.完成“练一练”第3题。
出示题中的两个角，让学生先估计两 个角是否相等，再用量角器量一量。
师：你有什么发现？
生 1：角的大小是由它两边叉开的程 度决定的，与边的长短无关。
生2：其实角的边不存在长短问题，因 为角的边是射线，无论你画多长都一样， 都可以向一端无限延长。
小结。(略)
2.完成练习十三第6题。
让学生独立完成测量与填空，再说说 每块三角尺上三个角度数的和是多少。
4、 [bookmark: _GoBack]总结延伸，推进认知(略)
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